ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL CURSO CP-6006
DINAMICAS Y TRANSNACIONALISMO

La gira de campo como herramienta formativa en las Ciencias Politicas.

Reflexiones en torno a una experiencia concreta.

Sergio Salazar Araya'

I. Introduccioén

La presente reflexibn surge a partir de la implementacién de una estrategia didactica
basada en una gira de campo realizada a inicios del ano lectivo 2018, con el fin de
fortalecer la experiencia pedagogica vinculada a la ensefianza en Ciencias Politicas en la
Universidad de Costa Rica. La estrategia se desarroll6 en el marco del curso CP-6006
Dinamicas y Transnacionalismo?, como parte de los requisitos del curso de “Didactica
Universitaria”, del Departamento de Docencia Universitario.

La Escuela de Ciencias Politicas (ECP) ha experimentado dos procesos de reforma cu-
rricular en los ultimos veinte afos, una en 2003 y otra en 2012, destacando como un pro-
ceso pendiente en ambos momentos la reflexion sostenida, profunda y critica sobre el
papel de la metodologia de giras de campo en los procesos pedagdgicos y docentes de
la unidad académica, y su eventual implementacion formal y sistematica. Un elemento
que ha estado en el centro de los cambios curriculares ha sido el destacar la importancia
de la vinculacion teoria-practica en las actividades docentes y los procesos pedagdgicos,
a partir de lo cual se ha ido posicionando el valor formativo de las giras.

A pesar de esto, como parte de los objetivos y estrategias pedagogicas de la unidad
académica, aun se arrastran vacios y debilidades en términos de las practicas de
formacion de estudiantes y de la construccidén de conocimiento, que se fundamenten en
el reconocimiento y el aprovechamiento de la experiencia empirico-practica. En este
marco, y aprovechando el proceso de reacreditacion desarrollado por la ECP durante el
ano 2017, varios profesores y profesoras de la Escuela plantearon la necesidad de cons-

1 Doctor en Antropologia Social, Universidad Iberoamericana de México. sergio.salazar_a@ucr.ac.cr

2 El objetivo del curso es “Analizar las dinamicas sociales mediante el estudio de la perspectiva tetrica del
transnacionalismo, el analisis del proceso de globalizacién y las dinamicas que ha generado en lo politico,
economico, social-laboral y cultural, el analisis de las dinamicas migratorias y econémicas transnacionales
en Centroamérica, y el estudio, desde una perspectiva comparada y de analisis de casos, de diversas expe-
riencias de transnacionalizacién en la region”. (CP 6006 Dindmicas sociales y transnacionalismo 2018).
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truir una “guia para giras de campo”, con el fin de definir criterios y parametros para el
aprovechamiento de esta metodologia pedagogica.

La Guia proporciona un encuadre general sobre el sentido de la herramienta, seguido de
la ruta administrativa y el marco normativo y reglamentario para la planificacién y rea-
lizacion de giras con estudiantes. Aunque viene a llenar un vacio, su objetivo es mas
practico y operativo que académico o metodolbgico, por lo que permanece la necesidad
de desarrollar una reflexidon y discusion mas amplia, colectiva y sostenida sobre las giras
de campo en el marco de la ensefanza de las Ciencias Politicas. En esta linea, el pre-
sente proyecto ha detectado una situacion de aprendizaje que es prioritaria de atender, y
que resulta en la necesidad de fortalecer las experiencias de vinculacidon y problema-
tizaciéon con las realidades empiricas a nivel nacional y local en el pais, como forma de
construir procesos pedagdgicos sustantivos que fortalezcan la capacidad analitica critica
de las y los estudiantes de la carrera.

El ejercicio profesional en Ciencias Politicas, tanto a nivel académico como a nivel de
instituciones publicas y organizaciones de la sociedad civil (principales nichos laborales
de la disciplina), exige perfiles que logren vincular la capacidad de analisis y abstraccion
y el trabajo intelectual, con tareas y labores concretas que mantengan un anclaje impor-
tante con las problematicas y realidades locales, nacionales e internacionales. El perfil
del politélogo y la politbloga demanda competencias que le permitan realizar balances
constantes entre la teoria y la practica, tanto como parte del andlisis social como de la
participacion en procesos de toma de decisiones, por lo que es fundamental que las
experiencias pedagogicas tengan ambos componentes de forma sustantiva y articulada.

En la linea de experiencias empiricas vinculadas al abordaje de problematicas con fines
pedagogicos, han sido varias las estrategias didacticas que se han utilizado tradicional-
mente en las Ciencias Politicas para ofrecer procesos formativos a las y los estudiantes.
Destacan las simulaciones de procesos de negociacion y resolucidon de conflictos, los
debates y los analisis de casos. Sin embargo, las visitas directas a comunidades, locali-
dades o instituciones particulares, especificamente por medio de giras didacticas, han
sido herramientas subutilizadas en los procesos docentes de la unidad académica. Es en
este contexto y frente a estos vacios que se plantea la presente reflexion.

Segun el informe de la comisidon de docencia del presente ano, la utilizacidon de giras de
campo es significativamente inferior a la de otras herramientas didacticas y de evaluacion
implementadas en los ultimos tres anos, tanto en términos de la cantidad de cursos y pro-
fesores que las implementan, como del porcentaje que representan dentro de los rubros
de evaluacidon académica en los cursos que las emplean. Menos del 10% de los cursos
las han empleado, y nunca sobrepasan el 20% del porcentaje de evaluacion; aunque
tuvieron un reputen para el ano 2018, esta tendencia no parece sostenerse. Es en este
contexto que se considera necesario abrir espacios de reflexion sobre las potencialida-
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des y alcances de esta herramienta dentro de la ensefianza de las Ciencias Politicas, asi
como su formalizacion dentro de las guias de cursos y la malla curricular.

Grafico 1. Cursos impartidos entre 2016 v 2017 distribuidos segln los métodos de evaluacion utilizados y el pesa
porcentual promedio asignado a estos métodos dentro de la nota total

Cantidad de cursos seglin método de evaluacion utilizade Peso porcentual promedio de los métodos utilizados dentro
de la nota total
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FUENTE: Elaboracién de Alonso Ramirez Cowver, docente de la ECP, con base en el Archivo de Programas de Curso de la ECP.

Para lo anterior, resulta estratégico partir de las experiencias existentes como la presente
y otras que se han realizado recientemente, pues seguramente podran ofrecer insumos
académicos y administrativos para identificar potencialidades, necesidades y aspectos
por fortalecer para hacer de las giras didacticas al campo una herramienta formativa cen-
tral en la ensefianza de las Ciencias Politicas®.

1. Fundamentacion tedrica
En América Latina en las ultimas tres décadas, como consecuencia y también como

causa de la globalizacién, se han desarrollado dinamicas y actores de caracter transna-
cional, procesos que actuan en escalas que van mas alla de los limites fronterizos nacio-

3 Los profesores y cursos en los que se ha implementado esta herramienta recientemente son: Introduccion
al diseno de investigacion, 2012, profesores Tania Rodriguez y Andrés Ledn; Estado y territorialidad en Cen-
troamérica, 2018, profesor Andrés Ledn; Centroamérica y El Caribe en la Geopolitica Global, 2017 y 2018,
profesores Alonso Ramirez, Alonso Castro y Andrés Ledn; Dinamicas Sociales y Transnacionalismo, 2018,
profesor Sergio Salazar; Sistemas Politicos y Acciones Colectivas, 2018, profesora Gloriana Martinez y profe-
sor Sergio Salazar; Desigualdad y Exclusién en Costa Rica y Centroamérica, 2018, Gloriana Martinez. Aunque
la implementacion se ha dado en cursos variados, destacan aquellos que abordan teméaticas regionales y trans-
nacionales, geopoliticas y territoriales.
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nales, pero que tienen un fuerte peso estructurador de las dinamicas sociales, tecnoldgi-
cas, econémicas, politicas y culturales que se desarrollan en la escalas nacional y local
(Robinson 2003). Son procesos y dinamicas que ponen en tensidn las practicas tradicio-
nales de ejercicio de soberania y de control territorial de los Estados, y que exigen a las
Ciencias Politicas repensar su lugar dentro de las Ciencias Sociales, pues hacen surgir
nuevos objetos y problemas de estudio (Bobes 2012).

Esto demanda adecuar los procesos pedagodgicos y formativos que se configuran en
torno a estas cuestiones y realidades desde la practica docente. El estudio de estas
dinamicas plantea desafios tedricos que han convergido en torno a lo que se conoce
como estudios transnacionales o transnacionalismo (Glick Schiller y Szanton Blanc 1994
y 1995, Faist 2009), que es la perspectiva que sustento el disefio y objetivos de la estrate-
gia de gira didactica con base en la cual se plantea la presente reflexion. La posibilidad y
necesidad de conocer los efectos que estos procesos estructuradores tienen en las reali-
dades locales y cotidianas de la poblacion costarricense y sus dindmicas sociales concre-
tas, son prioritarias dentro de los procesos formativos para las y los futuros politdlogos.

En esta linea, la gira didactica busca facilitar un acercamiento a la realidad social donde
se despliegan los procesos y fendmenos estudiados. Para este fin, y mediante una apro-
ximacion tedrica a la categoria de “region”, se selecciondé Guanacaste como destino de la
estrategia pedagdgica, dado que presentaba un conjunto de caracteristicas y elementos
que la hacian muy adecuada para conocer y estudiar las formas diversas en que la glo-
balizacion y las dinamicas transnacionales impactan y afectan los espacios regionales y
locales, asi como la vida cotidiana en nuestro pais.

Mas especificamente, se identificO el megaturismo como una dinamica transnacional
muy presente en esta regidon, y que ha impactado significativamente traduciéndose en
problematicas concretas que van desde la precarizacion de la poblacion, la flexibilizacién
y explotacion laboral, el impacto cultural y ambiental, entre otros. En esta linea, se identi-
ficé un actor que resulta central, y que se visibilizé6 como contraparte comunitaria funda-
mental para la realizacion de la gira: el Comité Pro-Defensa del Agua de Sardinal, el cual
surge ante el impacto social y ambiental del megaturismo en la regién*.

4 El comité surge ante el proyecto “Ampliacion del Acueducto Coco-Ocotal”, que pretendia ampliar la explo-
tacion y extraccion del recurso hidrico para abastecer proyectos inmobiliarios y turisticos. Buscoé frenar el pro-
yecto y en ese proceso concientizar sobre las amplias afectaciones del megaturismo en la region. El proyecto
de ampliacién del acueducto se realiz6 bajo la insistencia de grupos empresariales interesados en el desarrollo
inmobiliario y turistico, especificamente la compania Cocowater S.A. perteneciente al Grupo Mapache, lo que
dio origen a las primeras negociaciones en 2006 y en las cuales no hubo presencia de grupos comunitarios.
La incursion del Gobierno surge mediante la carta de entendimiento de Cocowater S.A. con Acueductos y Al-
cantarillados (AyA), primer ente institucional relacionado con el proyecto. Dada la oposicion de diversos sec-
tores del pueblo de Sardinal y la regidén, se hace necesario profundizar con estudios que legitimen el proyecto,
por lo que se conforma la Comision Técnica Interinstitucional para la Gestion de Acuiferos (MINAE, SETENA,
SENARA, AyA e IMN) y se suma la UCR en 2017. Dicha Comisioén realiza estudios técnicos que marcan como
viable la explotacién del Acuifero, lo que ha cred un ambiente de enfrentamiento entre quienes representan el
Gobierno y la comunidad de Sardinal. Para profundizar sobre este tema, cfr. Ramirez Cover 2008 y Silva Lu-

cas 2016.

En términos didacticos, la formulacidn de la estrategia partid de la premisa de que el
aprendizaje es un proceso social en el que individuos y colectivos construyen cono-
cimientos sobre la base de la experiencia, el razonamiento, el analisis critico y la reflexivi-
dad, y que dichos conocimientos son apropiados e incorporados sobre la base de practi-
cas diversas, lo que genera diferentes formas de “saber” que no se reducen a lo académi-
co-institucional (De Sousa Santos 2009, 160-197). Asi, el aprendizaje es el proceso con-
tinuo de generacidén de conocimientos desde saberes especificos, lo que a su vez implica
su localizacién cultural, institucional y comunitaria. En esta linea, es fundamental la
aproximacion pedagdgica a experiencias que permitan conocer directamente estos
saberes en sus contextos concretos, desde posturas criticas y reflexivas (Bertoldi, Bolleta
y Mingardi 2008).

El aprendizaje es parte del proceso de construccidn social del mundo, es parte de la
relacion con este y con otras personas en él, asi como con los saberes diversos que
estas construyen desde sus experiencias particulares. Diferentes modelos legales-insti-
tucionales (como el académico) para conducir el proceso de construccién de conocimien-
tos, generan diversas formas y ordenamientos de saber. Los alcances de los procesos de
aprendizaje dependeran de los contextos materiales, institucionales, culturales y politicos
que los condicionan, asi como de las intenciones (cognitivas, éticas, politicas) de quienes
participan de ellos. Siguiendo a Husserl y Weber, Schitz (citado en Retamozo 2012) pro-
pone un enfoque constructivista del conocimiento que se base en una ciencia social
fenomenoldgica comprensiva que aborde los “mundos de la vida” en toda su complejidad
empirica y situada.

Como han senalado Della Porta y Keating (2013), el enfoque constructivista parte de que
existe un mundo social, pero son los actores involucrados en los procesos pedagdgicos
los que le dan un orden imaginado, por lo que las clasificaciones no describen el mundo,
sino que son “formas convenientes de representarlo” (37). Dado que no se puede cono-
cer la totalidad del mundo social desde un proceso de abstraccion, cada postura o enfo-
que tedrico es solo aproximativo, por lo que resulta indispensable generar procesos de
acercamiento empirico que, aunque estén problematizados desde criterios éticos, teori-
cos y analiticos, ofrezcan suficiente flexibilidad metodolégica como para permitir una
experiencia practica critica lo menos prefigurada o sesgada que sea posible.

Como han senalado Crispin Bernardo et. al., el “proceso de cognicion” inicia por la “per-
cepcion” (2011). Este primer momento del proceso pedagodgico ocupa un lugar central,
por lo que debe ser considerado plenamente y a cabalidad a la hora del diseho de la
estrategia didactica, tanto en la definicion de sus contenidos como en las formas de re-
presentarlos (abstraccidn). Pero no se trata de una percepcion ingenua, exenta de condi-
cionamientos politicos, culturales e institucionales o por encima del sesgo, sino de expe-
riencias situadas y significativas en términos de los referentes de quienes a estas se
acercan (Diaz Barriaga 2003, Freire 2006). Es indispensable que las y los estudiantes

193




tengan espacios sustantivos para percibir de manera directa las realidades, problemati-
cas, procesos y conflictos que componen los objetos de estudio tradicionales de las cien-
cias politicas (Vallés y Marti i Puig 2015, 53-67).

Segun Gutiérrez y Rojas (2014), las giras didacticas constituyen “una estrategia me-
todologica para la articulacién de la teoria con la practica”, que permite un acercamiento
a realidades de interés de diversas disciplinas cientificas y académicas, promoviendo la
sensibilizacién, la reflexién critica y el intercambio en conjunto con los actores (comuni-
tarios, institucionales, organizacionales) involucrados. Por su parte, Sahakil et.al. las
definen como “método progresivo de aprendizaje en el cual los estudiantes avanzan a
través de experiencias de aprendizaje necesarias bajo el liderazgo y la guia del profesor”
(2011, 5). En ultimo término, se trata de

estrategias para el aprendizaje significativo centradas en el aprendizaje
experiencial y situado, que se enfocan en la construccion del conocimiento en
contextos reales, en el desarrollo de las capacidades reflexivas, criticas y en
el pensamiento de alto nivel, asi como en la participacion en las practicas
sociales auténticas de la comunidad (Diaz Barriaga 2003, 8).

En esta linea, la etnografia como practica investigativa, ofrece un marco metodologico
propicio para pensar estrategias didacticas situadas, significativas y criticas, que puedan
desarrollarse en el marco de una experiencia de aprendizaje como un curso de grado.
Esta promueve acercamientos a las realidades sociales estudiadas desde la experiencia
de participar, en mayor o menor medida, en las dinamicas y relaciones sociales coti-
dianas de un espacio social concreto y localizado (Guber 2001). Este es definido tedrica
y metodolégicamente, y abordado mediante visitas a una o varias de sus localidades.
Aunque la gira didactica es mas puntual y acotada (geografica y temporalmente), el
aproximarse a la realidad a partir de la participacion directa en experiencias y situaciones
sociales en cuya produccién participan los actores estudiados, ofrecidé condiciones Opti-
mas para generar datos empiricos especificos e interpretaciones abstractas y criticas
sobre esa realidad social y sus dinamicas.

lll. Descripcion de la experiencia

El papel del docente implicd, en primera instancia, la identificacion de la situacion de
aprendizaje a resolver y su presentaciéon ante la Comisidn de Docencia de la ECP, asi
como a la coordinacidon de Linea Formativa de esta Unidad Académica. En un segundo
momento, la definicibn de la estrategia didactica y su presentacion ante las instancias
mencionadas, asi como su inclusidn en el programa del curso y la presentacion y acuerdo
con las y los estudiantes matriculados en este.

Una vez definida la estrategia y acordada con la unidad académica y el estudiantado, se
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realizo una visita a la comunidad de Sardinal y otras localidades de la region que se iban
a visitar, con el fin de realizar una exploracion del terrero de cara a la identificacién de
necesidades logisticas, asi como la presentacion de la estrategia al Comité Pro-Defensa
del Agua de Sardinal. A partir de la presentacion de la propuesta, se definieron acuerdos
sobre las pautas de devolucidn en funcion de las necesidades de la organizacién, asi
como aspectos logisticos que se necesitaban resolver y en los que iba a apoyar el Comité
(alimentacion, hospedaje, guia para las visitas, entre otros).

En un tercer momento, el docente coordiné la conformacion y labores de los cuatro
grupos de trabajo, sus avances respectivos, asi como los productos académicos en el
marco del curso y los productos informativos que se iban a entregar a la organizaciéon
como forma de devoluciéon. Esto implico la revisidbn de avances y la definicibn de pautas
de contenido, forma y comunicativas de los materiales que se habria de entregar al
Comité. Igualmente, la labor docente implico la coordinacion institucional para la gestidn
de los recursos necesarios para la gira (transporte, alimentacion, permisos necesarios,
etc.), asi como el acompanamiento y coordinacion durante esta. Finalmente, las tareas
de evaluacién y calificacién de los productos e informes finales, y su devolucién a las y
los estudiantes.

La participacion de las y los estudiantes fue central y sustantiva. Inicié con la negociaciéon
con el docente sobre los objetivos y alcances de la estrategia didactica, asi como sobre
el método de evaluacidon. Posteriormente, se dio por medio del trabajo continuo y
sistematico de los cuatro grupos de investigacidn pre-campo (ver siguiente acapite), asi
como en la elaboracién de los informes respectivos y los productos que habrian de entre-
garse al Comité. Finalmente, la participacion del estudiantado se dio en las jornadas de
la gira didactica propiamente, en su participacidn en las actividades y el registro mediante
la guia, asi como en la posterior elaboracion del informe.

Los actores comunitarios fueron centrales en la realizacidén de la estrategia y el logro de
sus objetivos; tanto el Comité Pro-Defensa del Agua de Sardinal, como otros actores indi-
viduales e institucionales (Gadi Amit, encargados del albergue para migrantes y refugia-
dos de La Cruz, autoridades de la DGME, instancias institucionales implicadas en la
investigacion pre-campo, etc.), aportaron saberes, informacidn, apoyos logisticos e insti-
tucionales sin los cuales la gira no hubiera sido posible. Habria que destacar el papel del
Comité, que fue prioritario en términos de alcanzar el intercambio de saberes y la cons-
truccidn colectiva y critica de conocimiento ante las realidades y problematicas a las que
nos acercamos mediante la gira.

La gira tuvo dos momentos previos importantes. Primero, un proceso de investigacion
pre-campo para construir conocimientos sobre la regidon y sus problematicas, que per-
mitié al estudiantado tener un contexto informado sobre la realidad a la que posterior-
mente se acercaron. Para esto se conformaron cuatro grupos de trabajo:
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1. Investigacién de archivo: recabé los expedientes oficiales del proyecto “Ampliacion del
acueducto Coco-Ocotal”, especificamente en SETENA y AyA, lo que permitié conocer los
detalles del proceso burocratico y administrativo;

2. Investigacion de MM.CC.: sistematizd noticias y coberturas mediaticas (prensa y
medios digitales) sobre el proyecto y las coyunturas criticas y conflictos generados en
torno a este desde el inicio del proyecto hasta la fecha de la gira;

3. Estado de la cuestion: recopild y sistematiz6 los principales trabajos académicos ela-
borados en relacion al tema, sobre todo tesis, y sistematizé sus principales resultados;

4. Investigacion cartografica: recopild mapas oficiales de la regidbn, asi como otros pro-
ductos cartograficos elaborados en el marco de estudios cientificos e investigaciones
académicas, o que permitidé identificar elementos significativos como: mapas hidricos,
mapas de vulnerabilidad ambiental e hidrica, mapas de riesgos social, mapas politicos,
etc.

Con base en los resultados del trabajo de estos cuatro grupos, se elaboraron materiales
informativos que fueron entregados al Comité como forma de devolucion y apoyo a sus
labores.

En segundo lugar, se realizé un taller sobre investigacion-accion participativa, para identi-
ficar posibles formas en que los productos académicos generados podian contribuir a
concretar soluciones ante las problematicas estudiadas, el cual fue facilitado en coordi-
nacién con la Vicerrectoria de Accion Social y la Comisidén de Accién Social de la ECP.
Este taller permitié a las y los estudiantes conocer y construir herramientas tedrico-practi-
cas sobre la accién social, la vinculacidon sustantiva, la educacion popular y la investi-
gacion-accion participativa. Estos elementos fueron centrales para alcanzar un posicio-
namiento epistemologico que permitiera a las y los estudiantes asumir su trabajo desde
una perspectiva critica, ética y comprometida. La siguiente tabla presenta el itinerario de
la gira, asi como las principales actividades realizadas:
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Dia / Hora

Lugar f Contacto

Objetivas

Actividades

Jueves 22

t-10am Salida a Sardinal (Bam
desayuno de camino)

Traslado

10am-12md visita a complejo
turistico Papagayo

Peninsula de Papagayo

Explorar las dindmicas y efectos sociales, econdmicos y
culturales, asociados al complejo turfstico de Papagayo

Visita a instalaciones, reunign con
gestores y recorrido por el complejo

12md Almuerzo

Artola

1:30-4pm Wisita playa Mata
Palo y Hotel RIU

Flaya Matapalo

Explorar las dindmicas y efectos socizles, econdmices y
culturales, asociados al proyecto turlstico Hotel RIU

Visita a playa matapalo, cbservacidn y
conwersaciones informales

tpm Reunidn con integrantes
Comité Pro-Defensa del Agua

Sardinal de Carrilla

Tener un primer contacto personal con el Comité

Conversacidn informal

Tpm Cena

Sardinal de Carrillo

Bpm Pemoctar

Sardinal de Carrillo

Viernes 23

bam Desayuno

Sardinal de Carrilla

¥:30am 5alida a La Cruz

Traslade

H-11am Visita al Centro de
Atencién para Migrantes
11-12:30 Visita a localidades

La Cruz de Guanacaste
Bryan Quesada DGME
Didier Gonzaga DGME

Conocer experiencias de persona migrantes atendidas
en el norte de CR {haitianas, africanas, cubanas,
venezolanas)

Identificar los efectos sociales econdmicos y politicos
de los flujos migratorios en localidades del norte del
pals

Visita instalacienes CAM contacto con
poblacién migrante detenida

Visita a localidades cercanas con flujo
migratoric

12:30pm Almuerzo

La Cruz

1:30pm Salida a Carrillo

Traslade

2:30pm Recorrido per el
proyecto de Acueducto

El Coco = Ocotal =
Sardinal

Conocer las especificidades técnicas, ambientales, y de
infra estructura “in situ” el proyecto de acueducto

‘Visita guiada por diferentes puntos del
proyects, Gadi Amit

4-6pm Jornada informacién y
contacto con poblacién

Sardinal de Carrillo

Conocer algunas de las percepciones de la poblacidn
sobre el conflicto
Hacer devolucidn de los resultados de la investigacidn

Recorrido en grupes por algunos de
los barrios de Sardinal

6:30pm Reunidn con Comité

Sardinal de Carrillo

Compartir experiencias, observaciones e informaciones
obtenidas durante el dia con integrantes del Comité

Reunidn con integrantes del Comité

T:30pm Cena Sardinal de Carrilla Cena a cargo del Comité
8:30pm Sardinal de Carrilla Pernoctar

Sdbado 24
Bam Desayuno Sardinal de Carrillo -
T:30am 5alida Playa Panama Traslado

Bam Visita a Playa Panama

Playa Panama

Identificar los efectos del mega turismo en proyectos
turisticos locales

Visita a Playa Panama

1lam Regreso a Sardinal

Traslado

11:30am Limpiar hespedaje y
organizar el regreso

Actividades de limpieza

1pm Almuerzo

Sardinal de Carrilla

Almuerzo a carge del Comité

Ipm Actividad de dewolucidn
con el Comité

Sardinal de Carrilla

Presentar a integrantes del comité los principales
resultados del proceso de investigacidn, asl como de
las jornadas realizadas durante la gira

Taller de develucidn

tpm 5alida de regreso a 5J

L:30pm

Transporte

Compartir las experiencias e informacienes cbtenidas
por los grupos durante la jornada de informacidn

Discusidn y reflexién colectiva

S:30pm

Regreso a UCA

Para la evaluacion de la estrategia didactica, y partiendo de lo mencionado anteriormente
en la fundamentacidn tedrica, cada estudiante elabor6 de manera individual un informe
con base en una guia entregada con antelacion por el docente. Adicionalmente, cada uno
de los grupos de trabajo precampo elabordé un informe conjunto, asi como una serie de
materiales informativos elaborados con base en este, los cuales se entregaron al Comité
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durante la propia gira, con el fin de apoyar y fortalecer sus acciones de incidencia social
e institucional.

La guia tuvo como objetivo aportar elementos de referencia empirico-analitica para facili-
tar la observacion, registro y analisis de aspectos especificos de la realidad que se cono-
ci6é con la gira. Mas que un “machote” que se debia “llenar’ cajoneramente, presentaba
referentes para aguzar la mirada etnografica y facilitar la generacion de datos de interés,
segun los objetivos que colectivamente se habian planteado en el marco del proceso mas
amplio de investigacidn-accidn. Como parte de la guia se aport6 a las y los estudiantes la

siguiente tabla para facilitar el registro y sistematizacion de la informacion.

Actividad

Objetivo

Preguntas

‘isita complejo
turistice Papagayo

Explorar dindmicas y efectos
sociales y econdmicos aseciados al
complejo

Visita playa Mata
Palo y Hotel AIU

Explorar dindmicas y  efectos
sociales y econdmicos aseciados al
proyecto

4Cudles son los aspectos mas relevantes de la historia de creacidn de este polo turistico? i Cudles
han sido los principales conflictes sociales asociados? éCuwdles los principales impactos
ambientales? {Hay privatizacién de espacios plblicos? ¢Cdmo son las condiciones laborales para
personas locales? ZHay encadenamiento econdmico con lo local? ¢Céme son los patrones de
comsumo para el turismo nacional-local? éCaracteristicas de los discursos sociales sobre el
proyecta?

Reunidn con Comité
Pro Defensa del

Agua

Tener un primer contacto personal
con al Comité

£Como se recuerda y representa la historia del conflicto y del Comité? ¢ Cudles son para el Comité
los sucesos recientes y significatives en tormo al conflicto? é€udles han side los mecanismas ¥
estrategias de lucha? iCdmo ha sido la respuesta de las comunidades? §Qué lecturas hacen del
conflicto en el marce de lo regional, lo nacienal y lo global? §Cdmo representan al gobierna? ZAl
estado? (Cémo representan al sector privado empresarial? (Qué desafios identifican? iQué
oportunidades identifican?

Visita al Centro de
Atencidn a Migrants

Conocer las  experiencias de
persanas migrantes detenidas en el
norte de CR

£0ué condiciones llevaron a las personas a migrar de sus paises? ¢En qué condiciones y bajo qué
mecanismos se dan los traslados? ¢Cdmeo son las condiciones de detencidn? iComo es
representado el centro por la poblacién migrante detenida? JCdmo es representada la localidad
por la poblacidn? ¢Cémo es representada la poblacidn por parte de las y los funcionarios que
trabajan en el centro? iCdmo son las relaciones e interacciones entre la poblacién migrante y
entre esta y las y los funcionarics?

Visita a localidades
con fluje migratorio

Identificar los principales efectos
sociales econdmicos y politices de
los flujos migratorics en las
localidades

4iCudles son las condiciones socicecondmicas de las localidades? ¢Cémo es representada la
poblacién migrante por las personas de las localidades? (Comeo son las relaciones e interacciones
entre la poblacién migrante y la poblacidn local? §Han surgido nuevas actividades econdmicas a
partir del flujo migraterio? ¢5e han generado experiencias comunitarias de apoyo y solidaridad a
lz polblacidn migrante? ¢5e han dado tensiones o conflichos entre la poblacidn local y la poblacién
migrante?

Recorrido H]
proyecto de

Conocer las especificidades
técnmicas, ambientales, y de infra
estructura “in situ™ el proyecto de

4Cudles son las caracteristicas generales de la infraestructura del proyecto? iCudles son las
especificidades técnicas? iCdmo se articula el acweducto a polos de acumulacién especificos
[comerciales, turisticos, productives, inmobiliarios)? §Cdmo es representado el acueducto por la

acueducto - poblacién local? éiComo es representado el acueducte por las y los activistas? {Cdmo es
acueducto . . o
representado el acueducto por las autaridades plblica involucradas?
Conocer erceptiones  de [a . . . .
lornada P P £Cuidles son las percepcicnes, actitudes y comportamientos de la poblacidn local en relacidn al

informacién a la
poblacién local

poblacidn sobre el conflicto v hacer
develucién de les resultados de la
investigacién

acueducto? JEn relacidn al turismo? {En relacidn al Comité y el procesc de lucha? {En relacidn al
gobiernc? ¢En relacidn a la UCR? {Cdmo perciben los resultades de la investigacidn?

Visita Playa Panamd

Identificar los efectos del mega
turismo en proyectos turisticos
locales

4Cudles son los aspectos més relevantes de la historia de creacidn de este polo turistico? i Cudles
han sido los principales conflictes sociales asociados? éCudles les principales impactos
ambientales? iHay privatizacién de espacios plblicos? ¢Cdmo son las condiciones laborales para
personas locales? ZHay encadenamiento econdmico con lo local? iCéme son los patrones de
comsumo para el turismo nacional-local? éCaracteristicas de los discursos sociales sobre el
proyecta? ¢Cudles han side los impactos del mega turismo en los proyectos turfstices de menaor
escala e intensidad?

Devolucién al
Comité

Presentar principales resultades de
la investigacién, asi como de las
jornadas realizadas durante la gira

£Cuidles son las percepciones del Comité hacia los resultados de la investigacidn presentados?
4iQueé utilidad podrian tener?
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IV. Analisis de los resultados

Un momento del proceso pedagdgico que es indispensable adecuar a la lectura critica y
consciente, es el que responde a las necesidades de evaluacion de proceso educativo.
En el marco de la gira como estrategia didactica, el proceso evaluativo debe adecuarse a
las dimensiones, sentidos y alcances de la experiencia. Dado que los contenidos son
ofrecidos por la misma realidad empirica “in situ”, el proceso evaluativo, a diferencia de la
evaluacidén sobre modelo tedricos o analiticos que se conocen mediante la aproximacion
a fuentes secundarias, debe partir de criterios epistemolbgicos y técnicos que tomen en
cuenta esta situacion, apuntando a incorporar las condiciones reales y diferenciadas de
estudio de las y los estudiantes (Alvarez Méndez 2001, 3), en el marco de la experiencia
de la gira.

Como ha sefialado Santos Guerra, “[u]lna determinada forma de practicar la evaluacion
eminentemente tecnicista, pretendidamente aséptica, obsesionada con mediciones
estandarizadas, es poco sensible a las diferencias” (Santos Guerra 2003, 77). Esto no
quiere decir que los efectos de la aplicacidon de la herramienta, asi como las posibles
estrategias a construir, deban limitarse a los aspectos evaluativos de la experiencia edu-
cativa en el marco del curso, pues podran extenderse a los momentos que la misma lec-
tura critica sefale como prioritarios.

Las principales bondades de la estrategia fueron en términos de la vinculaciéon
teoria-practica, pues la gira didactica se mostré como una oportunidad formativa que per-
mitié un posicionamiento epistémico muy adecuado para la construccién colectiva e inter-
subjetiva del conocimiento. Las investigaciones pre-campo, por su parte, permitieron
acercarse previamente al contexto de la realidad que se iba a conocer, generando infor-
macidén y conocimiento importantes para la construccion de los elementos y preguntas
que se iban a observar y problematizar en las actividades.

En relacién al caracter colectivo e intersubjetivo del trabajo, tanto en los grupos de inves-
tigacion pre-campo como durante la gira, la dinamica grupal, el dialogo permanente, la
discusioén y el reparto de tareas y actividades logisticas y académicas, crearon un clima
de camaraderia ideal para la construccion de conocimiento, asi como dinamicas de inter-
cambio y realimentacion 6ptimas para el pleno aprovechamiento de las actividades.

Finalmente, en términos de la vinculacidn organica con los actores y las realidades, la
visita previa a la comunidad por parte el docente y el establecimiento de comunicacién y
coordinaciéon con el Comité, las investigaciones pre campo y el establecimiento de pautas
para la construccion de productos de cara a la devolucién a la organizacién con base en
sus necesidades, permitieron que la gira tuviera un anclaje con la realidad conocida, que
fuera mas alla de la simple visita y la “extraccidn” de conocimiento.

Una de las principales limitaciones que afecté la estrategia fue el clima, pues el calor y el
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sol implicaron un cansancio significativo producto de las actividades programadas, por lo
que todo lo programado después de las cinco de la tarde sufrid una disminucidén de fuer-
zas y un aumento de la somnolencia por parte del grupo, lo que afectd el aprovechamien-
to. Otro elemento que afectd la estrategia fue el hospedaje, pues la casa que inicialmente
el Comité aporté para pernoctar, era mas pequena de lo que se habia anticipado; esto,
sin embargo, se resolvié con que algunos estudiantes durmieran en tiendas de campana
en el patio del lugar, y otros aprovecharan la casa de un familiar de una de las estudiantes
que vive en la comunidad.

En relacion de las proyecciones de uso, destaca el aporte que se hizo al Comité con la
elaboracion de productos comunicativos con base en los resultados de los grupos de
investigacion pre-campo, los cuales se elaboraron con base en las necesidades manifes-
tadas por el Comité durante la visita y reuniodn previa que realiz6 el docente. Estos mate-
riales serviran para los procesos de incidencia y organizacion del grupo, tanto en relacion
a su relacidén con los actores involucrados en el proyecto de ampliacidon del acueducto,
como en términos de su vinculacion y relacidn con las personas de su comunidad que no
forman parte de la organizacion. En segundo lugar, en términos de la propia Universidad
y la ECP, la sistematizacion y memoria de la gira servird como antecedente y experiencia
para futuras actividades semejantes que se quieran realizar desde la unidad académica.

Desde la perspectiva del docente, la valoracidn de la estrategia permite identificarla como
ideal para cursos que implican teoria y practica, fundamental para la formacion profesio-
nalizante de analistas sociales y politologicos. También se ve que resulta adecuada para
la sensibilizacién de las y los estudiantes ante realidades y conflictividades del pais, sus
regiones y localidades, asi como para fomentar y fortalecer la vinculacion de la UCR con
poblaciones y comunidades vulnerabilizadas del pais, tanto por medio de actividades
docentes como de accién social.

Desde la perspectiva de las y los estudiantes, las valoraciones son mayoritariamente
positivas. A continuacién, se presentan los comentarios que realizaron trece de los veinti-
trés estudiantes matriculados en el curso, que fueron los que respondieron una herra-
mienta de evaluacién enviada por correo electrénico de cara a la presentacion del
informe que se presentd en el marco del curso de Didactica Universitaria mencionado
antes. Ademas de los comentarios de caracter cualitativo, se realizaron tres preguntas a
las que las trece personas respondieron afirmativamente; estas eran ¢ contribuyé la gira
a su proceso formativo en Ciencias Politicas? ¢ contribuy6 la gira al cumplimiento de los
objetivos del curso? ¢constituye la gira una metodologia pedagogica adecuada para la
formacién tedrico-practica?
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Ha sido mi gira favorita en 3 afios de u. Fue muy cansada pero muy muy valiosa. En cuanto a lo cansada me parece gque es bueno tener agenda llena y
después ir viendo si las y los estudiantes pueden dar mas o no.

A mi parecer la gira a Sardinal y todo el proceso previe de preparacion de la misma, ha sido una de las experiencias académicas mas enriguecedoras.

El dnico aspecto adicional, como recomendacion, es el tema de la organizacidn y logistica, yva que mas gue todo lo que fue incdmodo y poco gestionado
fue el tema del hospedaje, ya que eramos muchas personas para la disponibilidad del bafic y del dormir. Bien se pudo utilizar recursos como el de
residencias de la UCR en Liberia, a pesar de que se debia de recorrer mds tiempo, pero hubieran side mejores condiciones.

De las mejores giras gue he hecho, directa o indirectamente se abordaron los objetives del curso viéndolos desde la teoria y la practica.

La mejor gira que tuve en los 4 afos de carrera. Permitid evidenciar y poner en practica lo visto en el curso e ir mds alla de un acercamiento tedrico.

Excelente gira. Puse en practica conocimientos tedricos, lo cual fue de mucho provecho. En términos logisticos, todo estuvo excelentemente planeada.

Fue una experiencia muy bonita, donde se aprendid demasiado, fue como un espejo de la teora. Cuando se observa las consecuencias del
transnacionalismo, realizas peguefias entrevistas a los pobladores de la zona, te das cuenta de las realidades que viven muchas personas, y en veces,
de las pocas acciones del estado. Las giras son un complemento perfecto para entender los temas que se tratan en las clases.

Permitid acercarse de una forma mds directa a la poblacidn en estudio, permitid a su vez entender el fendmeno desde su nidcleo a través de las
conversaciones con las personas en las diferentes playas que se visitaron, la comunidad de Sardinal y por supuesto, la reunidn entre las diferentes
partes invalucradas.

Considero gue las giras son una herramienta de suma utilidad, permiten al estudiantado salirse de laz "4" paredes y comprender nuevas realidades que
na se ven en las aulas. De la misma manera las giras si permiten aplicar los contenidos de los cursos de una manera mas aplicada.

Se pudo constatar lo que se indago en la clase con la problemdtica.

Sirvid para mi crecimiento personal y profesional: se conocen conflictos sociales desde su origen, la poblacidn, su lucha, su experiencia y los retos; la
investigacidn previa fue provechosa y enriguecedora, pues en el encuentro con las personas de la comunidad y al plasmar dudas, se tenia un contexto
previo gque favorecia el intercambio; la modalidad de investigacidn en tres dreas fue provechosa, pues asi no se dejaban partes por fuera que eran
valiosas para comprender el conflicto.

Temas como la feminizacidn de la migracién, transnacionalizacion, centro periferia y demas, son temas que sélo habia desarrollado en este curso y creo
que son necesarios para nuestro andlisis como politdlogos y politdlogas, esto al menos en mi caso.

Las giras siempre significan un proceso de aprendizaje, sobre todo si consideramos el "salir de la zona de confort” y conocer otras vidas, esto me sucedid
de manera bastante increible, causando en mi hasta una sensacidn de shock y de realidad, al conoeer el lugar donde estaban las personas en condicidn
de refugio, en La Cruz de Guanacaste.. Me generd una especie de cuestionamientos y conciencia sobre la realidad y los contextos en loz gue se
encuentran muchas personas.

La gira no fue salamente un momento del curse; sino que antes de la misma, como estudiantes realizamos investigaciones que permitieron contar con
un mayor conocimiento de la temdtica, realizamos contribuciones a la comunidad y ademds, evacuamos dudas gue no habian sido respondidas con la
revision de documentos. La gira no sdlo fue parte de un proceso académice, sino de concientizacidn sobre las maltiples problematicas que experimentan
laz personas en diferentes regiones de nuestro pais. Finalizada la gira, se concreto el proceso de investigacidn con la informacion recolectada.

El trabajo de campo dejd un gran aprendizaje de los discursos y visiones de los hechos ocurridos en la zona, Se vieron las disparidades de ingresos
fehacientes del manejo desigual de los recursos v la competencia asimétrica por ellos. Lo anterior caracterizado por explotacidn nealiberal proveniente
de capital extranjero y migrantes de élite que se posicionan como duefios legitimos de lo que su dinero pueda acceder v no importa las acciones que
se tengan que tomar para lograr el cometido. Se espera que los datos e informacidn brindada en el trabajo de precampo y campo pueda ser de utilidad
para la comunidad, los ambientalistas involucrados v sus organizaciones, la academia y otros movimientas sociales.

La aplicacion de la gira de campo como estrategia didactica mostré resultados muy positi-
vos en términos de la situacidbn de aprendizaje por resolver: un vacio curricular y pe-
dagogico dentro del plan de estudios de la carrera en Ciencias Politicas, en relacién a la
formacién profesional y académica enfocada en la vinculacion teoria-practica. La contex-
tualizacion y problematizacion previa por medio de la investigacidn pre-campo en grupos
de trabajo, se vislumbra como esencial para generar condiciones de mayor aprove-
chamiento de la estrategia, y la construccién colectiva de productos para la devolucién y
realimentacidn del trabajo de los actores sociales con los cuales se genero el vinculo,
emerge como indispensable para el desarrollo de una experiencia integral, éticamente
dirigida y socialmente comprometida. El encuentro de saberes mostr6 ser clave para el
desarrollo de una experiencia intersubjetiva, formativa y critica que posicione las giras de
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campo como una herramienta pedagogica indispensable para las ciencias politicas, tanto
en las y los estudiantes, como en las y los docentes.

¢ Constituyen las giras didacticas herramientas pedagdgicas fundamentales e indispen-
sables para el cumplimiento de los objetivos formativos de la ECP, o son solo herramien-
tas adicionales o secundarias?

¢ Qué lugar y alcances deben de tener las giras didacticas en el marco de las diferentes
lineas formativas en las que se estructuran los cursos de la carrera?

¢, Qué saberes y practicas estan, o deben estar, implicadas en las experiencias formativas
asociadas a las giras didacticas, y como coloca a las y los estudiantes y profesores y a la
ECP, en una situacion de construccidn intersubjetiva, critica y éticamente comprometida
del conocimiento politolégico?
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ESTRATEGIA DIDACTICA PARA CURSOS CP-6003
EL DESARROLLO A DEBATE Y CP-6009 POLITICA
AMBIENTAL EN COSTA RICA Y CENTROAMERICA

Ensenando a escribir “buenos ensayos”: apuntes generales sobre el uso de ensayos

como instrumento de evaluacién en abordajes metacognitivos de docencia

Alonso Ramirez Cover’

Introduccion

El ensayo es el instrumento de evaluacidén por excelencia en los cursos impartidos desde
las Ciencias Sociales. Esta popularidad no es en vano. En disciplinas que se especializan
en el uso y analisis de texto, la comunicacion de ideas abstractas y la traduccién de com-
plejos resultados de investigacion, el “arte” de escribir ensayos constituye una habilidad
extraordinariamente valiosa. Mas ampliamente, el desarrollo de habilidades efectivas de
comunicacidn escrita constituye uno de los objetivos que subyacen la realizacion de los
estudios universitarios, sin importar la disciplina a la que se haga referencia. Ademas, a
diferencia de las pruebas académicas memoristicas, el ensayo ofrece un espacio creati-
vo ideal que promueve el pensamiento critico de los estudiantes respecto a su educacion,
al punto de permitirles descubrir conexiones entre su aprendizaje, experiencias perso-
nales y los contextos sociales mas amplios que los rodean. Por estas razones, el ensayo
constituye la principal forma de evaluacidén en los cursos que imparto.

Personalmente, opino que una de las experiencias mas gratificantes, revitalizadoras y
edificantes de la docencia universitaria toma lugar cuando se tiene la oportunidad de leer
ensayos criticos, bien informados y argumentados. En este oficio no hay mayor satisfac-
cion que el momento en que un estudiante ha logrado ponerse en una posiciéon de domi-
nio de la discusién y debates que ofrece un curso al punto de que es capaz de crear,
expresar y externalizar su propio entendimiento personal de dicha discusion para asi
valorarla y cuestionarla “en sus propios términos”. Lamentablemente, en la practica,
estos “buenos ensayos” no son lo usual del trabajo docente. Como muchos otros profe-
sores, me he encontrado al final del semestre tratando de superar oleadas de ensayos
que distan muchisimo de este ideal. La sensaciéon es bien conocida por muchos de
nosotros. Una combinacidén de frustracion, culpabilidad y enojo, a medida que tratamos
de explicarnos las razones del mal desempeno de los muchachos. Frustracion también
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